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1. Inleiding

21e eeuwse vaardigheden zijn een must in elke vorm van hedendaags
onderwijs, of zouden het volgens onze visie toch moeten zijn. Maar waarom?¢
Een logische tweede vraag is: ‘Hoe implementeren we die¢’ of ook ‘Hoe
evalueren we die?’

Om vlot en tfransparant te
evaluatie van de 21¢ eeu
belangrik om over een
zowel directies, leerkrac

en samenwerken bij de implementatie en
ordigheden in het curriculum, is het uiterst

Enlijk begrippenkader beschikken, voor
pgen als ouders.
Q

Het hoofddoel van dit d oM de QOoVegRe! onderzoek rond
deze thematieken hanted SRR NN SN R i ‘een aangepast
model gericht op de mida "/aN onze secundaire
school alsook om een voorste evaluatie van deze
vaardigheden. Deze tekst heeft hef wetenschappelik
overzicht te geven, maar is wel be ¥ \on onze visie op
deze vaardigheden alsook op huni ulum en in onze visie

op onderwijs.

N

- -
N

Allereerst zullen we frac breed overzicht van bestaand
onderzoek ggCiagen, jpiste | e CrilEaeem “21¢ eeuwse vaardigheden”
te komen,ZO% dee verschillende ¢ aardigheden individueel verder
toelichten®™®@arfa staan we stil bij de nOg die uit alle hoeken bliikt voor de
implementatie van deze vaardigheden, ten slofte de achtergrond bij

Century-
Learning _}
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2. Wat zijn 21 eeuwse vaardigheden nu juist?

Een publicatie van het Nederlandse natfionaal expertisecentrum leerplan-
ontwikkeling (SLO)! tracht helderheid te scheppen in de terminologie rond
deze thematiek:

“In verschillende internationale onderzoeksprojecten is geprobeerd vast te
stellen welke vaardigheden nodig zijn voor de 21¢ eeuw. Er zijn onderzoeken
vitgevoerd door onder andade Europese Unie (2006), OECD (2004) en
UNESCO (2008); ook is er eg tal internationale projecten op dit gebied,
of 21st Century kil TCS), EnGauge,
tandards (NETS/ISTE) tnership for 21st

brden verschilleﬂaomingen gebruikt
N0 ZiiNn- i:/ing. Vaak wordt

National Educational Te / olog
Century Skills [...] In delyd pstudieg
voor de vaardigheden &
voor deze vaardigheden
2010), maar ook life long |8
2008), key skills (EU, 2002) en
komen we ook begrippen tegée
1995), kerncompetenties (Onde
Daalen, & Heemskerk, 2011) of
Meijer, Van der Veen, & Breetve -
“De termen 21st cen’rury ski . S\ ofden het meest gebruikt in
onder\Nusdlscu55|es century skills (21e eeuwse

ikt (Binkley et al,
v, Pelgrum & Plomp,
‘Nederlandse context
Ben (Van Zolingen,
¥is (Van Eck, Van
Pmpetenties (Ledoux,

vaardighe zun o T cent op het toekomstgerichte
karakter va e’ren’rles Volgens [@ux et al. (2013) is het nadeel van
deze fter o’r de suggestie wordt Jgvekt dat het gaat om nieuwe

etenties, Te¥JI het veeleer bekend@ompetenties zijn die aan belang

be U ry

Ook Voog’r en Pareja Roblin™{2010)2 gebr

Léﬁmmgﬁ

kennismaatschappij.’

en de term 21st century skills “als
bardigheden en disposities die
kunnen dragen aan de

Gebaseerd op bovengenoemde opvattingen hebben wij ervoor gekozen om
in onze visie de Nederlandse term “21¢ eeuwse vaardigheden” te gebruiken.
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3. Welke vaardigheden horen bij de 21¢ eeuwse
vaardigheden?
In hun discussienota van 2010 vergeleken en bediscussieerden Voogt en

Pareja Roblin2 de verschillende modellen van 21¢ eeuwse vaardigheden met
elkaar en stelden ze vast dat:

“De 21st century skills die in alle modellen worden genoemd zijn
samenwerking; communicale: ICT geletterdheid, sociale en/of culturele
vaardigheden (incl. burgey . Daarnaast worden creativiteit, kritisch

denken, en probleemoplo Bheden in bijna alle m llen genoemd.”
In het Atheneum Leopoldsk [ geletterdheid”

concreter in te vullen ‘1 i i rvoor de definitie
gehanteerd zoals gebr i , |d” van Lieten en

Smet (2012)3:
“Mediawijsheid is het gehew gaQ@igheden en attitudes
waarmee burgers zich bewust e ' R A Alas in een complexe,

veranderende en gemediatiseerd
actief en creatief mediagebrui
participatie.”

[@crmogen tot een
maatschappelike

N
Voor de concrete uitwerki ., ol X% & wordt er grotendeels berust
op het model uit de publi ' ssel en Thomas More in het kader
van het i ct ! pwijzer' i.o.v. het Departement

Onderwijs* 4Da wordt  mediawijshe
competenties: gebruik, kritisch begrip, co

r\@ egVvaardighd
! ré n Wges’reld in
gekenmerkt wordt door een®nodulaire strl@tuur en door het inzetten op een
erke pedogo ischemen didactische aojak. Zelfsturing en reflectie zjn

’ Jn heden dig@ij de uitwerking van de andere
heae U of MO orden. Om de tabellen niet

onnodig ingewikkeld te maken, worden ze gemakshalve in deze tekst samen
met de andere voorgenoemde 21¢ eeuwse vaardigheden besproken.

opgesplitst  in 4 clusters van
unicatie en wijsheid.

En - worden ook ‘“reflectie” en
le onderwijsaanpak, die verder
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Vaardigheden:

Zelfsturing

Zelfsturing Reflectie

Kritisch

Reflectie denken

Kritisch denken

Probleemoplossend vermogen

Communiceren

Samenwerken =
" " S o2
Sociale en culturele vaardigheden o o
— T SO Century
Creativiteit 8352\ Learning
3 ‘
Mediawijsheid: “ .
e MW - Gebruik
v - Sterke
* MW —Kritisch Begrip pedagogische :
« MW — Communicere j) en didactische Modulaire
aanpak structuur
* MW - Wijsheid

(Tabel 1: 21e eeuwse vaardigheden)

Voor de beschrijving van de vO¥j ) Ruring, kritisch denken,

probleemoplossend vermaog 3 e enwerken, sociale en
culturele vaardigheden ‘ : rden we ons grotendeels op
de definities en onderv Je publicatie van het Nederlandse
nation eigspcentro ikkeling (SLO)'. Voor reflectie

komt d p@ voornamelik uit de
mediawlsheid uit de publicatie van

’rurlng wer onvullend de brochu
odellen
iin¥n ons onde

opgemerk’r do’r de mees’re vaardight

L@e&fﬁ”ieﬁgbe"”“e

gctiecyclus van Korthagen’; voor
Brussel en Thomas More#* en voor
an KPCgroep?¢ gebruikt.

ngepast en/of aangevuld om
Kiisconcept. Ook moet er worden
len niet los van elkaar gezien
erlap mogelijk is.
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Bij zelfsturing staat de leerling (in grote mate) zelf in voor zijn eigen
handelen en zijn eigen ontwikkeling. Het gaat om het zelf kunnen
realiseren van doelgericht en passend gedrag en het instaan voor de
gevolgen ervan.

Meer specifiek gaat het om de volgende kennis, (deel)vaardigheden en
houdingen:

* het zelf stellen van hag
« doelgericht kunnen i
voor enrichten op ©
* opvolgen van het
* reflectie op het
 feedback op he
vervolgkeuzes te
* inzicht hebben in € R ey kellng van eigen
competenties (evolutie) etgcognitie);
* verantwoordelikheid ne ;,- en keuzes (instaan
voor de gevolgen van keul

L gonsequenties van
het eigen handelen, ook ook op de lange
termijn).

doelen en prioriteiten;
in (concentratie, zichz
ring van een taak, zel

kunnen motiveren
digheid)'

’ren om de juiste

Ereanagement, doelgericht
Worsien ook vaak als deel van de
is een verzamelterm voor alle
zijn voor het uitvoeren (de

Opmerking: plannen/prigg
doorzettingsvermogen
‘executieve functies’

denkpr Sr
executiela a
Qgrm tuxyus’r nadengen over de eigen situatie en het

eigen handelen.

Lgﬂrgn ing wogens

* ervaringen analyseren, begrijpen en er betekenis aan geven;
terugblikken op het eigen handelen of het handelen van anderen;
bewust worden van essentiéle aspecten in het handelen;
alternatieven kunnen formuleren en daaruit gericht kunnen kiezen.

len doelgerlch’r

kennis, (deel)vaardigheden en

-
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Bij kritisch denken is het belangrijk een eigen, onderbouwde visie of mening te
hebben en/of te kunnen formuleren.

Meer specifiek gaat het om de volgende kennis, (deel)vaardigheden en
houdingen:

* het effectief kunnen redeneren en formuleren;

* informatie kunnen interpreteren, analyseren en synthetiseren;

* hiaten in kennis kunnengignaleren;
&)f zich kunnen

* het kunnen stellen va pkenisvolle vragen;

* het kritisch reflecteregl t eigen leerproces;

* het openstaan vo natieve standpunten
inleven in andere g pathie).

een plan om het probleem op

Meer specifiek gaat het om de \ [Vvaardigheden en
houdingen:

* problemen kunnen signaleren, Y

¢ kennen van strategie€ 4 ¥ Dreblemen om te gaan;

* oplossingsstrategieé , analyseren, selecteren en

gebruiken;

e het Sraed vV
e het kuzqn

ontvangen van een boods p rekening
E communicatiemqglel (zender, boodsc

earning _

Meer specifiek gaat het o
houdingen:

* doelgericht schriftelijke en mondeling informatie kunnen uitwisselen met
anderen (de kern van een boodschap herkennen, effectief
verwoorden, duidelijk zijn, ruis voorkomen);

* kunnen omgaan met verschilende communicatieve situaties
(gesprekken, presentaties, debatten, etc.) en het kennen van de
gesprekstechnieken, -regels en sociale conventies bij elke situatie;

patrd

en van beargume de beslissingen.

Ectief en efficiént overbrengen en
oudend met alle elementen uit
p, ontvanger, effect, medium /

ennis, (deel)vaardigheden en
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* kunnen omgaan met verschillende communicatiemiddelen (schriftelijk,
mondeling, visueel: teksten, films) en het hanteren van verschillende
strategieén daarbij;

* het hebben van inzicht in de mogelikheden die ICT biedt om effectief
te communiceren  (specifieker uitgewerkt in  Mediawijsheid:
communicatie);

* regels en conventies van communicatie kennen en kunnen toepassen
(spelling, gebruik van het juiste register).

van een doel,
r ook om hulp

Bij samenwerken gaat hg et gezamenlik reali
anderen daarbij kunnen SanvlEn en ondersteunen

durven vragen indien ’#1’ 0. q
’

Meer specifiek gaat hgaom dd I)Sqordigheden en

houdingen:

* verschillende rollen bij
vanuit die rol; :

* hulp kunnen vragen, geve onfvangu 24

* een positieve en open ho

ae(l2) erkenien en kunnen werken

’ - A
-

g hef [zien van andere

ideeén;

* respect hebben voor culturele '} o

e kunnen onderhandeleicama o N met anderen in een
team; .y

* kunnen functioneren T groepen;

o effegg co PN

* (h)erkghn rxg’i’rolen’ren bij jezell Pnderen;

e kun amhenwerken met externe@irtners.

enfury }

Sociale en culturele voordiXden zettergl@h op het effectief kunnen leren,

Lerken en leven met gnensen met verschill@@de etnische, culturele en sociale
C

r Fﬂln r ook naof@lk op een sociale en culturele
ei b efomgevid.

Meer specifiek gaat het om de volgende kennis, (deel)vaardigheden en
houdingen:
* constructief kunnen communiceren in verschillende sociale situaties
met respect voor andere visies, uitingen en gedragingen;
* het (her)kennen van gedragscodes in verschillende sociale situaties;
* eigen gevoelens kunnen herkennen en gekanaliseerd en constructief
kunnen uiten;
* het tonen van inlevingsvermogen en belangstelling voor anderen;
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* bewust zijn van de eigen individuele en collectieve verant-
woordelijkheid als burger(s) in een samenleving;

* deelnemen aan het culturele en sociale leven in de eigen (brede)
leefwereld (buurt, gemeente, land en/of internationaal);

* kritisch burgerschap.

Bij deze vaardigheid gaat hef.om het bedenken van nieuwe ideeén en deze
kunnen uitwerken en anoljen of om het alternatief benaderen van
bestaande ideeén. ' f

houdingen:
e een onderzoeke
e het kunnen de

* het kennen van creat “ el ing en dergeliike) en
deze kunnen foepassen; i
e het durven nemen va T unnen zien als
leermogelikheden. i

stellen van hard- en software,
Wraten, inzicht hebben in de
softwareproblemen kunnen
vaardigheden  hebben de
gericht keuzes kunnen maken
pok op het kunnen beperken van

Gebruik g :
viot aanslyy g ggen tussen Qi
combinee |d von toepassinge

oplossen. Noos’r instrumentele

@%ﬁfw VERE
Eﬁwm iﬁrg volgend

* apparaten, hard- en software kunnen gebruiken:
» fechnische handelingen verrichten die nodig zijn om medio-
apparatuur en software te bedienen;
= beperken van gebruiksrisico’s verbonden aan apparaten, hard-
en software;
= oplossen van hard- en softwareproblemen.

kennis, (deel)vaardigheden en

-

* zich vlot oriénteren binnen mediaomgevingen:
» inzicht hebben in de samenhang van mediatoepassingen;
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= gericht kiezen tussen mediatoepassingen en apparaten.

Communicatie gaat niet enkel over het vinden van informatie en de
betrouwbaarheid ervan kunnen achterhalen, maar ook over de
mediaboodschappen van anderen begrijpen, ze zelf doordacht kunnen
vormgeven en dit alles delen via mail, online gemeenschappen en sociale
netwerken.

Meer specifiek gaat het o volgende kennis, (deel)vaardigheden en
houdingen: '

¢ informatie vinden e
= informatie [

en naar betrou arfleid inschatten

= selecteren 8 - : n&:frie;
= qallerlei informd ' Vak

* mediaboodschappen b€

* mediaboodschappen, cias

afstemmen;

. n atie = Siae ic omgaan.
2 st
* me olischappen delen:

=  op diverse manieren medicb@schappen delen.

Century.::
r@s t yrgmisch en

netwerken.

Learning

Kritisch begrip gaat over de %dn de impact van massamedia
en mediaproducenten op de maatschappij en op ons eigen doen en
denken. Begrijpen hoe media tot stand komen en kennis hebben over de
wetgeving en de invloed van de overheid zijn hiervoor belangrijke
competenties. Het gaat daarbij vooral om het verwerven van een kritische
houding.

veillg participeren in  sociale

Meer specifiek gaat het om de volgende kennis, (deel)vaardigheden en
houdingen:
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* inzicht hebben in de werking en het belang van de media in de
samenleving:
= bewust zijn van de processen van mediatisering en hun effecten;
» begrijpen hoe media tot stand komen;
» zien hoe media de werkelikheid kleuren.

* de rol van wetgeving en de overheid bij mediagebruik en -productie

begmpen

kennis hebben over de wetgeving in verband met auteursrecht
en privacy; .

= weten wannegi®edicboodschappen voor een bepaalde
leeftiidsgroep LAk kunnen zijn;

» kennis hebbe | SwPSgRic wijze waarop de o id invloed heeft
op media.

\ L
Wijsheid gaat om het inNgmte! = « -.\ !n’ries. Daarnaast

gaat het ook om het bepalé euren &%) van hoeveel tijd en
energie men wil investeren om oné? e’ren’rles te verhogen:
Hoe ver sta je en waar wil je staa BTN Orkeur naar uite

Meer specifiek gaat het om de l)vaardigheden en

houdingen: o

|
* reflecteren op de eig . 2oy, M petenties:
" reflec’reren o) mediagebruik, kritisch begrip en

o’rie 3O
. he’re| menu kennen:
kenms en -vaardidg®den opfimaliseren om eigen

doelstellingen te realiseren;

|n2|ch hebben in de mate arin en de manier waarop men
‘ iken.
verwerven:
= een brede waaier van medlo etten;

g een kritisae houding i.v.m. (m@&a)media nastreven.
\
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4. Nood aan 21¢ eeuwse vaardigheden

Zin 21¢ eeuwse vaardigheden de zoveelste “extra” voor een school of
kunnen ze een wezenlik verschil betekenen? Waarom is het zo belangrik om
er in ons onderwijsproces rekening mee te houdene

Voogt en Pareja Roblin (2010)2 argumenteren dat in verschilende modellen
de noodzaak van de 21¢ eeuwse vaardigheden vooral wordt toegeschreven
aan de snelle verandering@Wn de maatschappij (snelle technologische
ontwikkelingen en de impaogs yf ) en de veranderingen in de economie en
de arbeidsmarkt.

“In verschillende ¢‘1‘ cN W¢§ de noodza Ist century skills
toegeschreven aan de Qielle Ve ering aqeit QN }s ppij, en meer in
het bijzonder, aan de sne cC 8 en haar impact

op wonen, werken en |[€ hno sche ontwikkelingen
verandert onze samenlevin . @r. Gifi€le - naar een
kennissamenleving. Terwijl in de in iEéle samy ® oelangrijkste focus
van het onderwijs is bij te drogQot dg f,, van feitelijke en
procedurele kennis, wordt in de \geg e ontwikkeling van
conceptuele en meta-cognitiexe kd de mate van belang
geoch’r (Anderson 2008). .y =

Sommlge klem -0k 8 gnderingen in de economie en
de arbeids evolg van globali g en internationalisering als €én
van de b grijke druvende krachten pr de noodzaak van 21st century

skillg Dit is met naghe het geval in de ropgrten van de EU en de OESO. De
g odz UI te kunnd@passen aan een veranderende
). alsmed@&de noodzaak van duurzame

democrohsche ontwikkeling OESO) worda@in een aantal modellen expliciet

Ii”é”hrmn

Daarnaast klinkt in de veelb™roken BEMging over de toekomst van het
secundair onderwijs van de Vlaamse confederatie van ouders en
ouderverenigingen (VCOV) (2016)8 de vraag naar de implementatie van o.a.
deze vaardigheden: “Het secundair onderwijs van de toekomst zet meer in
op talenten en vaardigheden. Algemene vorming blijft belangrijk maar kennis
is niet alles.”s
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5. Evaluatie van de 21¢ eeuwse vaardigheden

Voor de evaluatie van deze vaardigheden kozen we voor een eigen
interpretatie van het kubusmodel van De Block & Heene? waarbij we de
gedrags- en inhoudsniveaus clusteren en zo tot 4 te evalueren niveaus per
vaardigheid komen.

i

Evaluatie van vaardigheden o.b.v. eigen interpretatie van het kubusmodel van De Block
& Heene

VAARDIGHEID Niveau 1 Niveau 2 Niveau 3 Niveau 4

Zelfsturing

Reflectie

Kritisch denken

Probleemoplossend vermogen

Communiceren

Samenwerken

Sociale en culturele vaardigheden

Creativiteit

Mediawijsheid:

e MW - Gebruik

* MW —Kritisch Begrip

e MW - Communiceren

« MW - Wisheid

Gedragsniveaus - Inhoudsniveaus - Inhoudsniveaus geclusterd:
De Block & Heene: De Block & Heene:
9.2.Weten 1. Feiten 1. Feiten en begrippen
9.2.Inzien 2. Begrippen 2. Relaties en structuren
9.2.Toepassen 3. Relaties 3. Methodes
9.2.Integreren 4, Structuren 4, Attitudes
5. Methodes
6. Attitudes
Inhouds- / gedragsniveau 1. Weten | 2.Inzien 3. Toepassen 4. Integreren
1. Feiten en begrippen X '
2. Relaties en structuren - X
3. Methodes X
4. Attitudes X
Inhouds- en gedragsniveaus geclusterd (eigen invulling):
Niveau 1 Feiten en begrippen — weten
Niveau 2 Relaties en structuren — inzien
Niveau 3 Methodes — toepassen
Niveau 4 Aftitudes — integreren
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Opmerking:

Voor een beschrijving van de praktische organisatie van de evaluatie van
deze vaardigheden: zie BIJLAGE 1.

Voor een specifieke vitwerking van de evaluatie over de niveaus per
vaardigheid: zie BIJLAGE 2.

21
Century
Learning
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BIJLAGE 1: beschrijving van de praktische organisatie van
de evaluatie van de 21¢ eeuwse vaardigheden bij
Atheneum Leopoldsburg

In het Atheneum Leopoldsburg wordt er gekozen voor een talentgerichte
evaluatie van de 21¢ eeuwse vaardigheden bij de leerlingen uit de
methoderichtingen met aandacht voor zelfsturing. In de reguliere richtingen
worden de vaardigheden geintegreerd in de vakken, maar niet apart
geévalueerd.

In de tweede en de derdg
leerlingen van de methcg
beheersing van en grogjg
begeleiding en evalua (1
opvolging voor de he
deels van deze overkoep

erwijs houden de
aarmee ze hun
21¢ eeuwse vaardig aantonen. De
eert zich bij één ir oordinator die de

De hoofdgedachte is dat le€ - & woFden op de producten
waar ze zelf trofs op zijn (talentd 1
(zelfgestuurd).

Na algemene uitleg te hebben & ~ ordigheden en een
afstemming van de verwachtingen
g , MieD e verzamelen die hun
beheersing of groei aa ‘ ies, projectresultaten...) De
vakleerkracht moet steeds ekening plaatsen op de bewijslast
om het % ﬁ! de '
leerlingen k m
kunnen a eM, maken ze zelf een afsy
deze bewijslast voor te leggen. Een leerli

v e fspr orleggen
oek H e(u zekerd is
go e g vdn wilast, stijgt

betreffende vaardigheid.

er a [ nieuwe (@AWijslast voor de niveaus kunnen
orés efld a vidige niviu (bevestiging van dat niveau).
t materiadl Uit heT porifoll s geban per graad.

pak met de frajectcodrdinator om
mag maximaal bewijslast van 3
odat er een spreiding van de
/- 4 afspraken per jaar). Na
leerling een niveau voor de
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BIJLAGE 2: specifieke vitwerking van de evaluatie over de
niveaus per vaardigheid

Niveau 1. Feiten en begrippen - weten:

De leerling heeft weet van processen van zelfsturing en kan deze in eigen
woorden omschrijven.
Bijvoorbeeld:
* het zelf stellen van hg doelen en prioriteiteng
* doelgericht handele entratie, zichzelf kunn

otiveren voor en

« feedback op het Xmg o e, T t'maken van de
juiste vervolgkeuzes; '

* het hebben van inzich ;%;o ontwikkeling van
eigen competenties (evol : ol -t acognitie);

* het nemen van verantwoo [ Andelen en keuzes
(instaan voor de gevolgd ' hebben op
consequenties van het eigen RS de omgeving en ook
op de lange termijn).

Concreet voorbeeld: een |4 N woorden omschrijven wat voor

hem/haar ‘gegn eIS’I'F.
Niveau 2. éﬁe en structuren - inzien:

Degdaerling heeft zight op de bredere sam
Z@irsturi in eigen
B e SS"

* het zelf stellen van had®oare doelen

en/of ®
L rrmnl len (conce

@a clt n ering van

en/of =

* opvolgen van het proces (planning, timemanagement);

en/of

» reflectie op het handelen en de uitvoering van de taak;

en/of

 feedback op het eigen gedrag en handelen benutten om de juiste
vervolgkeuzes te maken;

en/of

* inzicht hebben in en zicht hebben op de ontwikkeling van eigen
competenties (evolutie, tekorten, talenten, metacognitie);

ang tussen de processen van
orden beschrijven.

prioriteiten;

Bfratie, zichzelf kunnen motiveren
en taak, zelfstandigheid);
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en/of

* verantwoordelikheid nemen voor eigen handelen en keuzes (instaan
voor de gevolgen van keuzes en zicht hebben op consequenties van
het eigen handelen, ook voor de omgeving en ook op de lange
termijn).

Concreet voorbeeld: een leerling kan in eigen woorden beschrijven dat
motivatie belangrijk is om een goede planning na te kunnen leven.

Niveau 3: methodes - toepas; &L

De leerling is in staat zelfstog
zelfsturing toe te passen.
Bijvoorbeeld:

* het zelf stellen va ~‘z-o boelen en prlorl’rel’r
* doelgericht kunnd [ ;wnen motiveren

digheid);

onder begeleiding methodes van

* feedback op het eigen & T gcnutten om de juiste

vervolgkeuzes te maken; ;

* inzicht hebben in en zcht gKkeling van eigen
competenties (evolutie, tekor ’

* verantwoordelijkheid nemen len en keuzes (instaan
voor de gevolgen vag bben op consequenties van

het eigen handele MM Jeving en ook op de lange
termijn).

Concreet v%rb%léte leerling is in stad
ziin/haar efenties een haalbare pla

vOOor een examen.

G entury

De leerling past de me’rhodes van zelfsturin

Learning ...

doelgericht kunnen handelen (concentratie, zichzelf kunnen motiveren
voor en richten op de uitvoering van een taak, zelfstandigheid);

* opvolgen van het proces (planning, timemanagement);

» reflectie op het handelen en de uitvoering van de taak;

 feedback op het eigen gedrag en handelen benutten om de juiste
vervolgkeuzes te maken;

* inzicht hebben in en zicht hebben op de ontwikkeling van eigen
competenties (evolutie, tekorten, talenten, metacognitie);

samen met zijn leerkracht i.f.v.
INg op te stellen bij het studeren

pontaan toe op meerdere
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* verantwoordelikheid nemen voor eigen handelen en keuzes (instaan
voor de gevolgen van keuzes en zicht hebben op consequenties van
het eigen handelen, ook voor de omgeving en ook op de lange
termijn).

Concreet voorbeeld: de leerling is systematisch in staat op basis van een
zelfreflectie over de eigen competenties zelfstandig doelen te stellen voor
een bepaalde studietaak, deze in de planning van meerdere vakken en op
langere termijn te integreren en komt deze planning ook na.

kan deze in eigen woordd
Bijvoorbeeld:

* het analyseren en bed \ BT en er betekenis aan
geven '

* het terugblikken op het eige len van anderen

* het bewust worden van essenggla

* het kunnen formuleren van @ daaruit gericht kunnen
kiezen.

Concree’r g) e Verschillende stappen van de
reflec’rlecycl trhogen en kan elk o in eigen woorden uitleggen.
Niveau 2. Relaties en structuren - inzien

DG@nnm-ryWen |

hun onderlinge somenhong

ijvoorbeeld tussen:
earning-—§

enyof
* het terugblikken op het hondelen van zichzelf en anderen;

en/of

* het bewust worden van essenti€le aspecten in het handelen;
en/of

* het formuleren van alternatieven en het gericht maken van keuzes.

nen reflectie(-processen) en ziet

en van/aan ervormgen

Concreet voorbeeld: de leerling ziet in dat een goede analyse nodig is om
kunnen terug te blikken op het eigen handelen. Hij/zij weet bovendien ook
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dat daarvoor inzicht in de essentiéle aspecten van dat handelen noodzakelijk
is.

Niveau 3. Methodes - toepassen

De leerling is in staat zelfstandig of onder begeleiding methodes van reflectie
toe te passen.
Bijvoorbeeld:

* ervaringen analyseren, begrijpen en er betekenis aan geven;

* terugblikken op het eigondelen of het handelen van anderen;

* bewust worden van g ,’ le aspecten in het handelen;

* alternatieven kunney {leren en daaruit geric nnen kiezen.

vah de leerkracht
n uvithalen en zo

Concreet voorbeeld: J@feerlingln onder begeleidy
terugblikken op een byeaalde
conclusies frekken om gowg@at ve

Niveau 4. Attitudes - integrere

De leerling past de methodes Neflect]
vliakken. .
Bijvoorbeeld: o

* ervaringen analyseren, Laaasind s aan geven;

+ terugblikken op het /TS : \\ hondelen van anderen;

* pewust worden van “ten in het handelen;

. ol’rem2 gxfmen erc N MUt gericht kunnen kiezen.
ro

Concreet eld: de leerling analyXgrt spontaan en voortdurend het
hondelen van zichzelf en anderen; herkergilide essentiéle aspecten daarin en
ki die |n|ou’r m alternatieven te forrgMeren en vervolgkeuzes gericht te

ken U ry
Learning...

De leerling heeft weet van processen en componenten van kritisch denken
en kan deze in eigen woorden omschrijven.
Bijvoorbeeld:

» effectief redeneren en formuleren;

* interpretatie, analyse en synthese van informatie;

* signalisatie van hiaten in kennis;

* het stellen van betekenisvolle vragen;

* kritische reflectie op het eigen leerproces;

[@oe op meerdere
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* openstaan voor alternatieve standpunten en/of zich kunnen inleven in
andere situaties (empathie).

Concreet voorbeeld: een leerling weet hoe een logische redenering is
opgebouwd.

Niveau 2. Relaties en structuren - inzien

De leerling herkent relaties eg structuren binnen kritisch denken en ziet hun

onderlinge samenhang.
Bijvoorbeeld tussen:

» effectief redeneren
en/of

* inferpretatie, and
en/of

* signalisatie van hiam
en/of

* het stellen van betekeni
en/of

» kritische reflectie op het eige
en/of

* openstaan voor alternatieve
andere situaties (empathi

iIch kunnen inleven in

Concreet voorbeeld: de

opgebouw, racenaring,
mogelijk zijnz T gT

Niveau 3. Methodes - toepassen

Century....

denken toe te possen

c onderdelen van een logische
dat alternatieve standpunten

¥egeleiding methodes van kritisch

ijvoorbeeld:
En ren en foj@uleren;
eea T eren, anajeren en synthetiseren;
hiaten in kennis kunne nalerern-

* het kunnen stellen van betekenisvolle vragen;

* het kritisch reflecteren op het eigen leerproces;

* het openstaan voor alternatieve standpunten en/of zich kunnen
inleven in andere situaties (empathie).

Concreet voorbeeld: een leerling kan onder begeleiding van de leerkracht
een logische redenering opbouwen en staat open voor alternatieve
standpunten.
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Niveau 4. Attitudes - integreren

De leerling past de methodes van kritisch begrip spontaan toe op meerdere
vlakken.
Bijvoorbeeld:

* het effectief kunnen redeneren en formuleren;

* informatie kunnen interpreteren, analyseren en synthetiseren;

* hiaten in kennis kunnen signaleren;
* het kunnen stellen van
* het kritisch reflecterenj bt eigen leerproces;
&fof zich kunnen
Concreet voorbeeld: 4 [ e ftekorten in de
eigen kennis zich bevind rifi ‘ : Lewer;Sroces reflecteren

* het openstaan vog atieve standpunten

De leerling heeft weef,
probleemoplossingsstrateg

Bijvoorbee/gn t
e probl m}ngl atie, probleemant
e strah éMom met onbekende prd

* oplossingsstrategieén genereren, a

atronen erimodellen bij probleem
_entury

gen nemt
Concreet voorbeeld: een leerling kan in ei

Ledrning

Niveau 2. Relaties en structur

van  probleemoplossing en
Bze in eigen woorden omschrijven.

2 en probleemdefinitie;

emen om fe gaan;

seren, selecteren en gebruiken;
0ssing;

AN woorden omschrijven wat een

De leerling herkent relaties en structuren binnen probleemoplossing en ziet
hun onderlinge samenhang.
Bijvoorbeeld tussen:

* probleemsignalisatie, probleemanalyse en probleemdefinitie;
en/of

* strategieén om met onbekende problemen om te gaan;
en/of
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* oplossingsstrategieén genereren, analyseren, selecteren en gebruiken;
en/of

* patronen en modellen bij probleemoplossing;

en/of

* beargumenteerde beslissingen nemen.

Concreet voorbeeld: een leerling ziet in dat om een beargumenteerde
beslissing te kunnen nemen, hij/zij eerst het probleem moet analyseren en
definiéren.

of onder begelei methodes van

probleemoplossing toe osse
Bijvoorbeeld:
* problemen kunne

* kennen van strategiey

* oplossingsstrategieén
gebruiken;

nen om te gaan;
eren, selecteren en

Niveau 4. Adii S —gTegr

De leerlin asm de methodes van P
meerdere viakken.
Bij eeld:

entury..
Y r egfom met onb

* oplossingsstrategieén kunnen gene

Ledining..-=

bleemanalyse spontaan toe op

ren en definiéren;
ende problemen om te gaan;
h'en, analyseren, selecteren en

de beslissingen.

Concreet voorbeeld: een leerling signaleert en analyseert problemen
spontfaan en meermaals, geneert en implementeert passende
oplossingsstrategieén en neemt zo beargumenteerde beslissingen.
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Niveau 1. Feiten en begrippen - weten

De leerling heeft weet van communicatieprocessen en kan deze in eigen
woorden omschrijven.
Bijvoorbeeld:
* gebruikelijke terminologie bij het uitwisselen van doelgerichte
schriftelike en mondeling informatie met anderen (de kern van een
boodschap herkenngly, effectief verwoorden, duidelik zijn, ruis

voorkomen); ,

* verschilende com eve situaties (gesprgimken, presentaties,
debatten, efc.) e dSmgesprekstechnieken, ﬁiels en sociale
conventies bij elkggffuatie;

« verschilende cofghunica iddelen wondeling, visueel:
teksten, films) en chille frgfecagn i >

e inzicht in de n el \s m  effectief te
communiceren ({3 =% ) Mediawijsheid:

communicatie);
* regels en conventies van
register).

2 ._ gebruik van het juiste

Concreet voorbeeld: de leerling kel
verloop in eigen woorden koridaal

e cn debat en kan het
N

Niveau 2. Relaties en struci

De Ieerlmzrk]w’r relaties en structure

en Z|e’r hun onderlinge samenhang.
formatie kunnen uitwisselen met

eeld tusse
%W mondelin
on een [Wodschap herkennen, effectief

verwoorden duidelijk zijn, ruis voorkogen);

en/o
L%gtntﬂ t verschiflinde communicatieve situaties
. debical cfc.) en het kennen van de
gesprekstechnieken, -regels en sociale conventies bij elke situatie;
en/of
* het kunnen omgaan met verschilende communicatiemiddelen
(schriftelik, mondeling, visueel: teksten, fiims) en het hanteren van
verschillende strategieén daarbij;
en/of
* het hebben van inzicht in de mogelikheden die ICT biedt om effectief
te communiceren (specifieker uitgewerkt in  Mediawijsheid:
communicatie);

Dinnen communicatie(-processen)
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en/of
* regels en conventies van communicatie kennen en kunnen toepassen
(spelling, gebruik van het juiste register).

Concreet voorbeeld: de leerling weet dat hij/zij een bepaald register moet
hanteren in een bepaalde communicatieve situatie om zijn/haar boodschap
zo doelgericht mogelijk te kunnen uitwisselen.

Niveau 3. Methodes - toepasgen
\

/

De leerling is in staat zgEE g of onder begeleid]
verschilende communic@EOWEcssen en -techniek
Bijvoorbeeld:

e doelgericht schrifiy keen bndeling informay en uitwisselen met
anderen (de va sen b R i}ennen, effectief

de regels van
toe te passen.

verwoorden, duide L "7 - )
* het kunnen omgad \C ik Onicatieve situaties
(gesprekken, presenta . \:\ ery 'het kennen van de
i I\ ;.. "’;:’e‘ .. . .

gesprekstechnieken, -rege bij elke situatie;

* het kunnen omgaan Xerschill Bonunicatiemiddelen
(schriftelijk, mondeling, visud eksig Phet hanteren van
verschillende strategieén dacoRg;

* het hebben van inzicht in de 4 o [CT biedt om effectief
te communiceren ” ewe in Mediawijsheid:
communicatie); ",“

* regels en conventie

atie kennen en kunnen toepassen
(speify. bg»t van Nneesrefe el

Concree’r voorbeeld: de leerling gebruikt

Century
L&arRInG

* doelgericht schriftelijke en mondeling informatie kunnen uitwisselen met
anderen (de kern van een boodschap herkennen, effectief
verwoorden, duidelijk zijn, ruis voorkomen);

* kunnen omgaan met verschilende communicatieve situaties
(gesprekken, presentaties, debatten, etc.) en het kennen van de
gesprekstechnieken, -regels en sociale conventies bij elke situatie;

* kunnen omgaan met verschillende communicatiemiddelen (schriftelijk,
mondeling, visueel: teksten, films) en het hanteren van verschillende
strategieé&n daarbij;

PN andere schrijfstijl wanneer hij/zij

r communicatieprocessen en -
N,

21¢e eeuwse vaardigheden Atheneum Leopoldsburg — conceptueel kader — M. Aerts; T. Smets 25



* het hebben van inzicht in de mogelikheden die ICT biedt om effectief
te communiceren (specifieker uitgewerkt in  Mediawijsheid:
communicatie);

* regels en conventies van communicatie kennen en kunnen toepassen
(spelling, gebruik van het juiste register).

Concreet voorbeeld: de leerling wisselt spontaan en meermaals van register
wanneer hij communiceert met verschillende partijen en past al naargelang
zijn taalgebruik en spelling aan. (Vb. chatten met vrienden vraagt om een
ander faalgebruik dan een g\ ek met de overste van €én van de ouders).

Niveau 1. Feiten en bedilt pen - glken

De leerling heeft weet vgmarod i 1 gJ en kan deze in
eigen woorden omschrijven. (
Bijvoorbeeld: .
* verschillende rollen bij jezel onderen
* processen van hulp vraogen, SN en g
* een positieve en open ho 7,-

¥inzien van andere
ideeén;
* respect voor culturele vaisal

e onderhandelen en of . =iy R N\anderen in een team;
e functioneren in hete i ,

N

o effe m\glnice L e
* (h)er n1 talenten bij jezell Mderen;
e sam erfien met externe partner

C et voorbedd: een leerling kan soenwerkingsverbanden analyseren
e ka
worar s

?one Uerlye bepaald@@ksituatie met een externe partner
amengewerkt.

o
Le-arn iﬂg

De leerling herkent relaties en structuren binnen processen van samenwerking
en ziet hun onderlinge samenhang.
Bijvoorbeeld tussen:

* verschillende rollen bij jezelf en anderen (h)erkennen en kunnen werken
vanuit die rol;

en/of

* hulp kunnen vragen, geven en ontvangen;

en/of
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* een positieve en open houding hebben ten aanzien van andere
ideeén;

en/of

* respect hebben voor culturele verschillen;

en/of

* kunnen onderhandelen en afspraken maken met anderen in een
team;

en/of

* kunnen functioneren in heterogene groepen;

en/of

 effectief kunnen comp p eren;

en/of /

* (h)erkennen van tald

en/of

e kunnen samenwel

| jezelf en anderen;

eN me erne partners.

N
[
Concreet voorbeeld: ecNgaerling RTINS si}eve houding ten
aanzien van andere ideeén ~re gelv] erschillen belangrijk is
om goed te kunnen samenwe | S aeroep.

e

-
‘

Niveau 3. Methodes - toepassen ‘

N

De leerling is in staat zelfstandig pRoeeiding processen van
samenwerking toe te passe - —
Bijvoorbeeld: :

* verschillende rollen b - . <" (h)erkennen en kunnen werken
van ic"bl; ‘I'

. hUlngq v$ogen, geven en on gen;

* een itiSve en open houding WEbben ten aanzien van andere

ideeén;

eyaeC ulrele versd
. @rﬁw el en afspral

tedm;

kunnen functioneren in heterogene (@ epen;

ool Faml} iceren; X
e) I rgij jezelf engnderen;
. n .

unnen samenwerke externes ers

en;
maken met anderen in een

Concreet voorbeeld: een leerling kan (onder begeleiding van de leerkracht)
in een heterogene groep, vertrekkende van zijn eigen talenten
onderhandelen en afspraken maken binnen een team.
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Niveau 4. Attitudes - integreren

De leerling past de processen van samenwerking spontaan toe op meerdere
vlakken, ook internationaal.
Bijvoorbeeld:
* verschillende rollen bij jezelf en anderen (h)erkennen en kunnen werken
vanuit die rol;
* hulp kunnen vragen, geven en ontvangen;
* een positieve en open houding hebben ten aanzien van andere
ideeén;
* respect hebben voor g
* kunnen onderhandg
team;
* kunnen functioneygs
« effectief kunnen §
* (h)erkennen van
* kunnen samenwerR

\
/‘ ele verschillen;

afspraken maken anderen in een

In het@@ogene groepen;
mMungen;

cnten (ezelf e
e'l' g Sy

)
1

ole(es; .
N .
S AN Jationaal.

rd

Concreet voorbeeld: een |8 QFRigay de rollen binnen een
heterogene groep, kan vanuit o | I -‘-a;:f; {0 geven, vragen en
ontvangen en werkt daarbij aQE\e co et ecen externe,
intfernationale partner. ‘

ardighgden
Niveau 1. Fgitengn b?npp

rocessen van sociale en culturele
omschrijven.

De leerlin eet van begrippen e
voord|gheden en kan deze in eigen woory(

curr ren in ve
Vi s vitingen ¢

. he’r her)kennen van gedragscodes |
en geka

hilende sociale situaties met

). gedragingen;

erschillende sociale situaties;

Iiseerd en constructief uiten;

clangstelling voor anderen;

Juele en collectieve verant-
woordelijkheid als burger s) in een (m’rernohonole) samenleving;

* deelnemen aan het culturele en sociale leven in de eigen (brede)
leefwereld (buurt, gemeente, land en/of internationaal);

* kritisch burgerschap.

Concreet voorbeeld: een leerling kan in eigen woorden omschrijven wat
kritisch burgerschap is.
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Niveau 2. Relaties en structuren - inzien

De leerling herkent relaties en structuren binnen processen van sociale en
culturele vaardigheden en ziet hun onderlinge samenhang.
Bijvoorbeeld tussen:
* constructief kunnen communiceren in verschillende sociale situaties
met respect voor andere visies, uitingen en gedragingen;
en/of
* het (her)kennen van gedragscodes in verschillende sociale situaties;
en/of A
* eigen gevoelens ku
kunnen uiten;

,f' prkennen en gekanaliseerd en constructief

en/of
* het tonen van inig®Agsveriaen en belangstell] OOl anderen;
en/of i &

* bewust zijn va
woordelijkheid als b

en/of . ;

* deelnemen aan het cu C s @yi-a in de eigen (brede)
leefwereld (buurt, gemeen and en/o m Yelel)B

en/of i

* kritisch burgerschap.

de € PP v, é . ectieve verant-
‘

—ay S enleving;

N\

]
Concreet voorbeeld: een legg TR R=h van gedragscodes in
verschillende sociale situat, ¥ &1 constructief communiceren
in die sociale situatie.

st

Niveau 3. od@es - toepassen

D ling is in stdbt zelfstandi
cenfur
Bij :

e constructief kunnen communicercrglin verschillende sociale situaties
isi i ) en gedragingen;

erschillende sociale situaties;
-gekanaliseerd en constructief

of onder
e passen.

Egeleiding processen van sociale

kunnen uiten;

* het tonen van inlevingsvermogen en belangstelling voor anderen;

* bewust zijn van de eigen individuele en collectieve verant-
woordelijkheid als burger(s) in een (internationale) samenleving;

* deelnemen aan het culturele en sociale leven in de eigen (brede)
leefwereld (buurt, gemeente, land en/of internationaal);

* kritisch burgerschap.
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Concreet voorbeeld: een leering neemt onder begeleiding van de
leerkracht deel aan het sociale en culturele leven in de buurt door een
theatervoorstelling bij te wonen.

Niveau 4. Attitudes - integreren

De leerling past de processen van sociale en culturele vaardigheden
spontaan toe op meerdere vliakken.
Bijvoorbeeld:
* constructief kunnen g
met respect voor angg
* het (her)kennen va
* eigen gevoelens k
kunnen uiten;
* hettonen vaninl
* bewust zijn va

N,

puniceren in verschillende sociale situaties
es, uitingen en gedragingen;

gscodes in verschillend ciale situaties;

en constructief

or anderen;

ectieve verant-
enleving;
in de eigen (brede)

leefwereld (buurt, gemee€
* kritisch burgerschap.

"3 q st

Niveau 1. n &n begrippen - weten

Century -

Bijvoorbeeld:
e een onderzoekqwde en onderneme

Learning

* het kennen van creat techn
deze kunnen toepassen;
* het nemen vanrisico’s en fouten kunnen zien als leermogelijkheden.

reativiteit en kan deze in eigen
E houding;
iden en nieuwe samenhangen

Brainstorming en dergelike) en

Concreet voorbeeld: een leerling kan een brainstormproces in eigen
woorden beschrijven.
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Niveau 2. Relaties en structuren - inzien

De leerling herkent relaties en structuren processen van creativiteit en ziet hun
onderlinge samenhang.
Bijvoorbeeld tussen:

* een onderzoekende en ondernemende houding;

en/of

* het kunnen denken buiten de gebaande paden en nieuwe
samenhangen kunnen gen;

en/of

* het kennen van cregjs
deze kunnen toepag

en/of

* het durven

echnieken (brainstorming en dergeliike) e

risico's en fout !!ku}men zien als

Concreet voorbeeld: een " ) : emen van risico’s

Niveau 3. Methodes - toepassen

De leerling is in staat zelfstandig eciding methodes van
creativiteit toe te passen.
Bijvoorbeeld:

* een onderzoekende

e het r ] -
somez es ien;
e het van creatieve technie

nnen zien
deze kunnen toepassen;

c durvei nemen van [risico

Concree’r voorbeeld een Ieerling kon ondR

nde houding;
acboande paden en nieuwe

(brainstorming en dergelijke) en

en fouten kunnen zien dals

begeleiding van de leerkracht
bassen.

Niveau 4. Attitudes - integrer

De leerling past de methodes van creativiteit spontaan toe op meerdere
viakken.
Bijvoorbeeld:
* een onderzoekende en ondernemende houding;
* het kunnen denken buiten de gebaande paden en nieuwe
samenhangen kunnen zien;
* het kennen van creatieve technieken (brainstorming en dergelike) en
deze kunnen toepassen;
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e het durven nemen van risico's en fouten kunnen zien dals
leermogelijkheden.

Concreet voorbeeld: een leerling toont een onderzoekende houding
doordat hij spontaan na gebruik te hebben gemaakt van creatieve
technieken zoals brainstormen risico’s durft nemen en ziet daarbij fouten als
leermogelijkheden.

\

Niveau 1. Feiten en begrj pyen - ten &
¢
1
De leerling heeft weet ViR proCc N Van G&d / gcso en kan deze in
eigen woorden omschrijv8 . . '
Bijvoorbeeld: ” -

* apparaten, hard- en so % ,_ )
» technische handelingElc™ oo db o dic-apparatuur en
software te bedienen; \ i

» het beperken van gebruil apparaten, hard-
en software; =

= het oplossen van harg=en sd ReZ.

. zich vlot ori&nteren b i pVingen:

iim1h;he ben pRepyTeR O Van mediatoepassingen;

kiezen TUssen m8 Epassingen en apparaten;
Concreet voorbeeld: een leerling kan de
ig zijn om gen bestand op school
cgeln U!‘uy inzien
Lecraem Icnegn gebruik @IN media en ziet hun onderlinge

Bijvoorbeeld tussen:

* apparaten, hard- en software kunnen gebruiken:

» tfechnische handelingen verrichten die nodig zijn om medio-
apparatuur en software te bedienen;

en/of

» beperken van gebruiksrisico’s verbonden aan apparaten, hard- en
software;

en/of

= oplossen van hard- en softwareproblemen.

hnische handelingen beschrijven
brinten.
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en/of

* zich vlot oriénteren binnen mediaomgevingen:
» inzicht hebben in de samenhang van mediatoepassingen;
en/of
= gericht kiezen tussen mediatoepassingen en apparaten.

Concreet voorbeeld: een leerling ziet in dat een aantal technische
handelingen noodzakelijk zijn om de gebruiksrisico’s verbonden aan software
te beperken. — vb. Erik ziet in dat het installeren van een virusscanner een
belangrijke stap is in het voorlaen van virussen op zijn laptop.

.

Niveau 3. Methodes — toe e &

De leerling is in staat z€ ‘3 andig ¢inder begeleid] ssen van gebruik

van media toe te passe
Bijvoorbeeld:

* apparaten, hard- en : ;

» fechnische handell Ll Dodig zijin om media-

apparatuur en softwarcio SRR /7

» beperken van gebruiksri \verbo

software;

= oplossen van hard- en soft

9

oaraten, hard- en

/

\
14 -

* zich viot oriénteren big = "\ \elsl
* inzicht hebbenin i \ ediatoepassingen;
= gericht kiezeir: tus - . ssingen en apparaten.
Concreet rofleld: een leerling kan Oglier begeleiding van de leerkracht

on’rdekken waar de fout ligt wanneer een

zoek’r som met de leerkracht inf
mpu f al niet ka
e ruildl werd stuk isiie

oor’r moe’r oongeslo’rgn worden.

earning

De leerling past de processen van gebruik van media spontaan toe op
meerdere viakken.
Bijvoorbeeld:
* apparaten, hard- en software kunnen gebruiken:
» tfechnische handelingen verrichten die nodig zijn om medio-
apparatuur en software te bedienen;
» beperken van gebruiksrisico’s verbonden aan apparaten, hard- en
software;
= oplossen van hard- en softwareproblemen.

pmputer niet kan afdrukken. — Vb.
atica naar de fout wanneer zijn
hfdrukken. Samen ontdekken ze
dat de kabel met een andere
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* zich vlot oriénteren binnen mediaomgevingen:
» inzicht hebben in de samenhang van mediatoepassingen;
= gericht kiezen tussen mediatoepassingen en apparaten.

Concreet voorbeeld: een leerling voert spontaan een virusscan uit op zijn pc
en kan de geinfecteerde bestanden veilig verwijderen.

\
Niveau 1. Feiten en begrippf / pten

De leerling heeft weet 4¢n prod@ssen van communic

kan deze in eigen woo '3 oms¢

ij/via media en

Bijvoorbeeld: g R S S
* informatie vinden EXgerwe " \.. \ '
» informatie opzoekd 3 < Dwboase&ald Inschatten (gebruik
van bronnen); Soutn’ |
» het selecteren en verwa e B dliormatie;

Jan en 4 -

= dllerlei informatie gericht
* mediaboodschappen bescho ) =
= zien op welke manier de een mediaboodschap
betekenis geeft aglg \ bl
Q*
= leren van het megq . WMStenaars.

-
* me O s@tppen creeren:
= dgfvorghgeving van de eige
afstemmen;
= Opeen cioﬂeve manier met me

_enlury..

=  Op diverse maniere edioboodg@happen delen.

®
y ' i ' iale netwilken:
eD tgol Ctnl n veilig pgeciperen in sociale netwerken.

Concreet voorbeeld: een leerling kan in eigen woorden de gedragsregels
van een bepaald online platform beschrijven.

nedia-inhoud op de boodschap

D omgaan.

Niveau 2. Relaties en structuren - inzien
De leerling herkent relaties en structuren binnen processen van

communicatie bij/via media en ziet hun onderlinge samenhang.
Bijvoorbeeld tussen:
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* informatie vinden en verwerken:
» informatie opzoeken en naar betrouwbaarheid inschatten (gebruik
van bronnen);
en/of
» het selecteren en verwerken van bronnen en informatie;
en/of
= dllerlei informatie gericht opslaan en markeren.
en/of
* mediaboodschappen beschouwen
= zien op welke ma de vormgeving van een mediaboodschap
betekenis geeft agy pnedia-inhoud;

en/of
= J|eren van het me uik van kunstenaars. &
e mediaboodschogh 2 :
= de vormgevin igen Owop de boodschap
afstemmen; -

en/of
en/of
= Op een creatieve m%
en/of
* mediaboodschappen dele
=  oOp diverse manieren med
en/of

* optimaal participeren in socialg
= respectvol, dynamigg ®Er]D 1N sociale netwerken.

Concreet voorbeeld: een

inhoud op @Y §Fap belomarik is
netwerke

N'Q 3. Method toersen
en% n Mndlg of o

rocessen van commumcohe bij/via medid

‘earning--
INnformarie opzoe NAdr «&

van bronnen);
» het selecteren en verwerken van bronnen en informatie;
= dllerlei informatie gericht opslaan en markeren.

bptimaal participeren in sociale

sler begeleiding methodes van
pe fe passen.

wbaarheid inschatten (gebruik
* mediaboodschappen beschouwen:
= zien op welke manier de vormgeving van een mediaboodschap

betekenis geeft aan de media-inhoud;
» leren van het mediagebruik van kunstenaars.
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* mediaboodschappen creéren:
» de vormgeving van de eigen media-inhoud op de boodschap
afstemmen;
= Op een creatieve manier met media omgaan.

* mediaboodschappen delen:
= op diverse manieren mediaboodschappen delen.

* optimaal participeren in sociale netwerken:
= respectvol, dynomis en vellig participeren in sociale netwerken.

Concreet voorbeeld: een [ Roast onder begeleidi
een filter toe op een foto qEFCCE@die vervolgens online

rxn zijn leerkracht

‘\

Niveau 4. Attitudes - |ni eren

De leerling past de mert ' T N3 municatie bij/via
media spontaan toe op mee (
Bijvoorbeeld:

* informatie vinden en verwe
» informatie opzoeken en
van bronnen); 5
» het selecteren en verwerkel} ey Informatie;

= dallerlei informatie gegdmase NS

N

betrg W schatten (gebruik

. medioboodschopp \ 1
= 7 ” VOREaE g Van een mediaboodschap
2»<é]7 f’r aan de media> d;
het mediagebruik va nstenaars.

ediabood hoppen creéren:
‘ m de eigen

= opeen creo’rleve momer met mella omgaan.

Learning.. k... ..

* optimaal participeren in sociale netwerken:
» respectvol, dynamisch en veilig participeren in sociale netwerken.

edia-inhoud op de boodschap

Concreet voorbeeld: een leerling zoekt gericht informatie op over de
vormgeving van een bepaalde kunstenaar, past die technieken toe op een
foto en deelt die optimaal via een online platform.
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Niveau 1. Feiten en begrippen - weten

De leerling heeft weet van elementen van en processen bij kritisch begrip bij
media en kan deze in eigen woorden omschrijven.
Bijvoorbeeld:
* de werking en het belang van de media in de samenleving:
» de processen van mediatisering en hun effecten;
» begrijpen hoe medigt stand komen;
»  zien hoe media deg / blijkheid kleuren.

* derol van wetgevin@gen W@overheid bij mediage
= de wetgeving jgyerban et auteursrecht en

» weten wanri@ér maglboodschappe
leeftijdsgroep YR adelijl i}

»  de wijze WOaro RO VE

en -productie:
y:
een bepaalde

Concreet voorbeeld: een e WIr-soe/ foto van tijdens een
schooluitstap gebruikt mag word® B L

Niveau 2. Relaties en structuren -
]

\ -

De leerling herkent relaties g
bij media en ziet hun onde

Bijvoorbeel
* inzicht b&\tn de Werkmg e
sam Vi

= bewust zun van de processen va

brdeessen van kritisch begrip

-

belang van de media in de

ediatisering en hun effecten;

n/of
‘ y bt stand klllen:;

= zZien hoe media de Werkelijkheid kKguren.

en/of
Lntlen e overhefll bii mediagebruik en -productie
Ppec s .

= kennis hebben over Ge wetgeving In verbcmd met auteursrecht en
privacy;

en/of

= weten wanneer mediaboodschappen voor een bepaalde
leeftijdsgroep schadelik kunnen zijn;

en/of
= kennis hebben over de wijze waarop de overheid invioed heeft op
media.
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Concreet voorbeeld: een leerling heeft kennis over de privacywetgeving en
ziet in dat dit een invloed is van de overheid op media.

Niveau 3. Methodes - toepassen

De leerling is in staat zelfstandig of onder begeleiding processen van kritisch
begrip bij media toe te passen.
Bijvoorbeeld:
* inzicht hebben in de
samenleving:
» bewust zijn van deg
» begrijpen hoe mq
=  zien hoe media g® werl

erking en het belang van de media in de

ssen van mediatisering en hun effecten;
stand komen;
ijkheid kleuren.

* de rol van wetgd . uik en -productie
begrijpen: :
= kennis hebben oY T auteursrecht en

privacy;
= weten wanneer
leeftijdsgroep schadelijk
=  kennis hebben over de

media.
Concreet voorbeeld: een lg ding van de leerkracht
een nieuwsuitzending over Yerp correct interpreteren.

De leerling past processen van kritisch [@&arip bij media spontaan toe op

m ere vliakken
Cenlur
- ' e Yerking en

samenleving:
= bewust zijn vgn de processen van

Learning.:;

* de rol van wetgeving en de overheid bij mediagebruik en -productie
begrijpen:
= kennis hebben over de wetgeving in verband met auteursrecht en
privacy;
= weten wanneer mediaboodschappen voor een bepaalde
leeftijdsgroep schadelik kunnen zijn;
= kennis hebben over de wijze waarop de overheid invioed heeft op
media.
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Concreet voorbeeld: een leerling leest de krant en kan spontaan een
Chinees artikel kritisch analyseren, rekening houdende met de regulerende
invloed van de Chinese overheid op de media.

Niveau 1. Feiten en begrippen - weten

De leerling heeft weet va
mediawijsheid en kan deze §
Bijvoorbeeld:

* reflecteren op de ei

(Nrocessen van wijsheid als onderdeel van
f n woorden omschrijven.

communicati

* het eigen media
= mediakennis en
doelstellingen te rev

» inzicht hebben in de 7 Tege AV dier waarop men media
zelf wil gebruiken.

* een mediawijze houding ve

Concreet voorbeeld: een | ) B\ oorden beschrijven hoe een
mediawijze houding moge DN worden.

Niveau 2. Qﬁq e§1ruciuren - inzien

De leerling herke relo’rles en s’rruc’ruren
derd Zid

. reflec’reren op de eigen medmwush

L ar ﬁ”vﬁ @

. he’r eigen mediamenu kennen:
» mediakennis en -vaardigheden optimaliseren om eigen
doelstellingen te realiseren;
en/of
» inzicht hebben in de mate waarin en de manier waarop men media
zelf wil gebruiken.
en/of
* een mediawijze houding verwerven:
» een brede waaier van media inzetten;

nen processen van wijsheid als
hun onderlinge samenhang.

competenties:
Hiogebruik, kritisch begrip en
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en/of
» een kritische houding i.v.m. (massa)media nastreven.

Concreet voorbeeld: een leerling weet dat het kennen van het eigen
mediamenu belangrijk is om een mediawijze houding te verwerven.

Niveau 3. Methodes - toepassen

De leerling is in staat zelfstang

Bijvoorbeeld:
* reflecteren op de eif

= reflecteren ov
communicatig

* het eigen media

= mediakennis e

[y of onder begeleiding processen van wijsheid
diawijsheidscompeten

bigen mediogebruik,&ch begrip en

&

= inzicht hebben in dé&
zelf wil gebruiken.

Concreet voorbeeld: een 1g4 > esl:ading van de leerkracht

» reflecteren over TNet eigen bdiagebruik, kritisch  begrip en

communicaie met media.

Learning::
k8N WS N Sfihhede \aliseren om eigen

doelstellingen te realiSeren;
» inzicht hebben in de mate waarin en de manier waarop men media
zelf wil gebruiken.
* een mediawijze houding verwerven:
» een brede waaier van media inzetten;
= een kritische houding i.v.m. (massa)media nastreven.
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Concreet voorbeeld: een leerling reflecteert spontaan over zijn eigen
mediagebruik, kan zijn mediavaardigheden daardoor gericht optimaliseren
en zet een brede waaier aan media in om zijn doelstellingen te bereiken.

21
Century
Learning
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